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RESUMO: Um dos maiores problemas no campo da histéria da filosofia e do saber humano diz
respeito ao proprio conhecimento humano, a sua génese e a sua validade. Ao longo da histéria do
pensamento ocidental, duas correntes tedricas apresentaram respostas para essa pergunta, o inatismo
e o empirismo. Porém, com o avanco da ciéncia e da filosofia, tais respostas passaram a ser cada vez
mais questionadas, seja no campo tedrico, seja no campo da pratica. Piaget se prop0s a construir uma
teoria que superasse essas correntes. O presente trabalho objetiva apresentar o caminho escolhido, as
experiéncias realizadas e os conceitos que o pensador formulou, como foi fundamentada a sua teoria
e, assim, como surgiu a teoria epistemoldgica chamada interacionismo. A proposta tedrica de Piaget
¢ apresentada ao mesmo tempo em que sdo debatidas as epistemologias tradicionais, sempre na
tentativa de se buscar um confronto de ideias que possa dar conta desta questdo filoséfica
fundamental: como € possivel o conhecimento humano e como ele ocorre de forma concreta no
sujeito.

Palavras-chave: Educacdo. Piaget. Proposta Interacionista. Epistemologias Tradicionais.

ABSTRACT: One of the biggest problems in the field of the history of philosophy and human
knowledge concerns human knowledge itself, its genesis and its validity. Throughout the history of
Western thought, two theoretical currents have presented answers to this question, innateism and
empiricism. However, with the advancement of science and philosophy, such answers began to be
increasingly questioned, whether in the theoretical field or in the field of practice. Piaget set out to
build a theory that would overcome these currents. The present work aims to present the path chosen,
the experiences carried out and the concepts that the thinker formulated, how his theory was founded
and, thus, how the epistemological theory called interactionism emerged. Piaget's theoretical proposal
is presented at the same time that traditional epistemologies are debated, always in an attempt to seek
a confrontation of ideas that can address this fundamental philosophical question: how human
knowledge is possible and how it occurs in a concrete way in the subject.
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1 INTRODUCAO

Jean Piaget, apesar de sua notoriedade no campo da educacio, ndo teve como preocupacao
principal em sua carreira de pesquisador a educacdo como objeto de pesquisa. As questdes
relacionadas ao ensino e a aprendizagem aparecem de forma secundéria em suas obras, pesquisas €
experiéncias, pois, como se procurou demonstrar, a motivacao, a pergunta do pesquisador e o tema
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central de suas pesquisas era outro. Ocorre que, de forma indubitdvel e evidente as questdes
epistemoldgicas suscitam repercussdes inevitaveis no campo das teorias pedagdgicas e ai se entende
a importancia de Piaget também para a educacdo.

A grande preocupacdo e inquietacdo que moveu o pensador suico no curso de sua carreira
como pesquisador e tedrico foi sem diivida a questio epistemoldgica, ou seja, uma pergunta de cunho
filos6fico. Como € possivel o sujeito obter conhecimento, melhor dizendo, como se d4 a apropriacio
do conhecimento por parte do sujeito?

Essa questdo surge em Piaget a partir de uma constatacdo de que o empirismo e o inatismo,
correntes epistemoldgicas tradicionais e antagdnicas, ndo tinham respostas condizentes com o avango
da ciéncia, da filosofia e de outras dreas de conhecimento humano que surgiram e se desenvolveram
a partir do século XX.

Tendo em vista a formagado de bidlogo e psicélogo e dos conceitos e experiéncias relacionadas
a essas dreas conhecimento, Piaget se propds a tarefa de elaborar um arcabougo tedrico-
epistemoldgico que superasse as chamadas epistemologias tradicionais, as quais eram tidas pelo
tedrico como superadas e incapazes de explicar a complexidade da questdo relacionada a
possibilidade e ao surgimento do conhecimento humano.

Nesse sentido, o problema de pesquisa, objeto do presente artigo, assenta-se sobre duas
questdes: qual a perspectiva epistemoldgica de Piaget e qual o seu objetivo ao elaborar a sua teoria?
Para tentar responder as questdes propostas, apresentam-se, a partir de suas obras mais relevantes
sobre o tema, 0s principais conceitos que o tedrico trabalhou, com o intuito de compreender como o
conjunto de experiéncias do autor e seu arcabouco tedrico argumentativo foram utilizados em sua
proposta epistemoldgica.

Este artigo se caracteriza como uma pesquisa de natureza bibliografica, em que foram
utilizadas, como referéncia, obras que tratam do tema, sendo a escolha dos tedricos, constantes no
material pesquisado, em funcdo de sua relevancia e ou de seu pioneirismo frente as ideias aqui
apresentadas.

2 O PROBLEMA DO CONHECIMENTO PARA PIAGET

Apesar da grande influéncia das ideais de Piaget no campo da educacdo e mesmo da
psicologia, sua grande preocupacdo, que inclusive o conduziu as pesquisas € a todos experimentos
que promoveu, foi a questdo epistemoldgica, ou seja, o tedrico buscou responder como se da o
Conhecimento e, ainda, o que existe de verdadeiro nas teses epistemoldgicas tradicionais, quais
sejam: no empirismo e no inatismo.

Piaget em seus estudos e pesquisas procurou remontar a génese dos processos cognitivos, por
isso o termo epistemologia genético, pois sua proposta sempre foi buscar a génese do processo
cognitivo e, assim, entender como se da a origem do conhecimento no sujeito e conseguir elaborar
uma teoria que superasse as epistemologias tradicionais, vista por ele como superadas. Em suas
pesquisas e experiéncias, ele buscou entender como se processa o conhecimento no sujeito em todas
as suas faixas etdrias, porquanto teria mais elementos e argumentos para formular uma teoria
consistente que abarcasse a evolugdo da capacidade cognitiva humana.

Afirmar a necessidade de remontar a génese nao significa, portanto, de
forma nenhuma, conceder um privilégio a tal ou qual fase considerada,
falando em termos absolutos, a primeira; pelo contrario, afirmd-la e chamar
atencdo para a existéncia de uma construcdo indefinida e, sobretudo, insistir
no fato de que, para lhe compreender as razoes e 0 mecanismo, € necessario
conhecer todas as fases ou, pelo menos, o mdximo possivel (PIAGET, 1990,

p.3).

A titulo de esclarecimento inicial, a epistemologia pode ser definida como a area do saber
humano em que se investiga como a ciéncia e o sujeito produzem um conhecimento novo. Para Piaget,
somente buscando a génese da estrutura cognitiva, que possibilita o conhecimento, € que se poderia
dar uma resposta segura sobre o desenvolvimento da inteligéncia. Portanto, sua escolha do objeto de

Rev. Cient. Novas Configur. Dialog. Plur., Luziénia, v. 4, n 3., p. 01-14, 2023 ISSN 2675-4177 (Eletrénico) Qualis C (2017-2020)



0 CURRICULO DO CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS UMA ANALISE A PARTIR DA TEORIA SOCIOLOGICA '
PIERRE BOURDIEU
pesquisa “o desenvolvimento cognitivo a partir das criangas” nao foi por acaso.
Referindo-se ao que instigava Piaget, Dolle (1987) afirma:

Sabemos que as preocupagdes de Piaget foram muito cedo definidas e que
se pode reduzi-las a algumas interrogacdes do tipo: Qual a génese das
estruturas légicas de pensamento da crianca, como funcionam, portanto
quais sdo os processos de conhecimento que a crianga pde em acio; tais
questdes colocam o problema da epistemologia genética no quadro da
epistemologia geral (DOLLE, 1987, p. 22).

Assim, abordando de forma ndo convencional o problema epistemoldgico, Piaget ndo trata a
epistemologia nos moldes dos grandes filésofos que o precederam, A questdo central que perpassa
toda a producdo do pensador suico estd diretamente relacionada com um dos principais temas da
filosofia de todos os tempos, ou seja, como se dd o conhecimento, como € possivel a inteligéncia
evoluir de um estigio primdrio em uma crianca até a possibilidade de um pensamento altamente
abstrato de um adulto.

2.1 AS EPISTEMOLOGIAS TRADICIONAIS

2.1.1 Empirismo

O empirismo, como corrente de pensamento filos6fico, pode ser identificado ainda na Grécia
antiga, onde os fildsofos conhecidos como sofistas tinham a preocupag¢do em recorrer apenas a
linguagem como instrumento de conhecimento, desprezando assim o conhecimento racional e
abstrato. No entanto, foi na Inglaterra, com um grupo de pensadores, dentre os quais destacam-se
Francis Bacon, Thomas Hobbes e John Locke, que o empirismo se consolidou como corrente de
pensamento filosofico.

Tal vertente filosofica se caracteriza pela visdo de que somente a experiéncia pode
proporcionar o conhecimento e, dessa forma, refuta cabalmente a proposta inatista de que o
conhecimento € inato no ser humano. Para os empiristas, ndo existem ideias anteriores a experiéncia,
e o conhecimento sO existe a partir de sensacdes que o homem possui da realidade, sem as
experiéncias sensiveis ndo existe conhecimento,

Para eles, o que existe de real € o mundo dos fatos, sdo fendmenos. Os fatos
€ que sdo o suporte e o limite de todo conhecimento. A razdo tem de ler,
neles, a inteligibilidade das coisas e ndo em um mundo inteligivel
transcendente (LARA, 1986, p.32).

John Locke € considerado pela maioria dos historiadores da filosofia como o pai do empirismo. O
pensador inglés refuta com veeméncia a ideia de que a razdo, a verdade e o conhecimento podem
surgir antes da experiéncia, pois, de acordo com as bases empiristas, somente as sensacdes que sao
originadas dos sentidos podem nos proporcionar o conhecimento. Os orgdos dos sentidos
proporcionam aos homens as sensacdes que em contato com a mente humana proporcionam as
percepgoes. Para o filésofo, a mente humana seria uma tdbula rasa, ou uma folha em branco, na qual
seriam impressas as percepgdes, propiciando assim o conhecimento humano.

Todas as ideias derivam da sensag@o ou reflexdo. Suponhamos, pois, que a
mente é, como dissemos, um papel em branco, desprovida de todos os
caracteres, sem nenhuma ideia. Como ela serd suprida? De onde lhe provém
este vasto estoque, que a ativa e ilimitada fantasia do homem pintou nela
com uma variedade quase infinita? De onde apreende todos os materiais da
razdo e do conhecimento? A isso respondo, numa palavra: da experiéncia.
Todo o nosso conhecimento estd nela fundado, e dela deriva

fundamentalmente o préprio conhecimento (LOCKE, 1999, p. 57).
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Outro filésofo inglés, David Hume, aprofunda as teses empiristas ao colocar que a noc¢dao de
causalidade, tdo importante na concepg¢ao racionalista de conhecimento, ndo € inata, mas sim decorre
de fendmenos da realidade e surge em funcdo de hdbitos mentais. Para ele, a no¢do de causalidade
surge do habito de associar ideias que decorrem de experiéncias repetidas. De acordo com ele, os
chamados principios racionais, os quais os inatistas se apegam para justificar a sua teoria, ndo passam
de esquemas mentais derivados tnica e exclusivamente da experiéncia. Hume postula que a ideia de
causalidade e universalidade que fundamentam a tese inatista nao passam de habitos psiquicos, pois
representam meras associacdoes mentais que o0 homem produz em contato com o mundo exterior.
Para a corrente empirista, a experiéncia tem o conddo de escrever e gravar em nosso espirito as ideias,
e a nossa estrutura racional surge em decorréncia dessas ideias oriundas das experiéncias sensiveis,
nossa mente classifica as ideias ali impregnadas, fazendo surgir os pensamentos e, em consequéncia,
o conhecimento.

2.1.2 Inatismo

O inatismo, como corrente epistemoldgica, tem como grande predecessor o fildsofo Plato.
Em seus didlogos, ele defende a tese de que a racionalidade humana € inata sendo possivel o acesso
a ideias verdadeiras independentemente da experiéncia.

Platao discorre que a verdade existe em nds de forma inata, pois, ao nascer, 0 homem passa
por um processo de esquecimento dessa verdade e que precisamos apenas relembrar essa verdade
esquecida, sendo necessario para isso apenas um método eficaz a que ele chamou de método dialético.
Segundo este pensador, a filosofia tem o poder de trazer a tona as ideias verdadeiras, sendo que o
método de busca da verdade € especulativo e independe da experiéncia humana.

Em um dos seus didlogos mais conhecidos, Platdo, utilizando do personagem Sdcrates,
demonstra como € possivel adquirir conhecimento mesmo ndo tendo nenhum contato com qualquer
professor ou educador e fazendo uso apenas da capacidade de pensar. No didlogo, chamado Ménon,
Sécrates de pergunta em pergunta consegue fazer com que um escravo que nunca teve qualquer
contato com a matemadtica responda a uma questdo complexa de geometria. Assim, para Platdo, o
saber € inato em nossas mentes, basta colocar em pratica de forma correta a dialética para que ele
venha a tona em nossa consciéncia.

Outro importante filosofo, agora ja na Idade Média, que defendeu as teses inatistas, foi René
Descartes. Ele, que era francés, lancou as bases da ciéncia moderna e tinha como proposta que a
mente humana possui, sim, ideias inatas, porém tais ideias poderiam ser classificadas em trés tipos
diferentes; as ideias adventicias, as ideias ficticias e as ideias inatas propriamente ditas.

As ideias adventicias sdo as que surgem da sensagdo e que decorrem da experiéncia sensivel;
as ideias ficticias sdo produtos da imaginagdo e ndo tém correspondéncia com o mundo real. Quanto
as ideias inatas, elas existem independentemente da experiéncia, 0 homem as possui porque o Criador
infundiu tais ideias na sua mente. Descartes recorre a matematica para provar a existéncia de tais
ideias,

As ideias inatas sdo inteiramente racionais e s6 podem existir porque ja
nascemos com elas. Por exemplo, a ideia de infinito (pois ndo temos
nenhuma experiéncia do infinito), as ideias matematicas (a matemaética pode
trabalhar com a ideia de uma figura de mil lados, o quiliégono, e, no entanto,
jamais tivemos e jamais teremos a percep¢do de uma figura de mil lados)
(CHAUI, 1997, P.71).

O inatismo propde que as percepgdes que sao frutos dos nossos sentidos podem nos conduzir
a erros, Descartes menciona um exemplo: quando mergulhamos um bastdo na 4gua, temos a
percepg¢ao de que o bastdo estd entortado, o que ndo corresponde a realidade. Assim, apesar de serem
importantes para o conhecimento, as sensagdes podem nos conduzir a erros, pois ndo conseguem
penetrar na esséncia da realidade, sendo restritas ao mundo dos sentidos. Desse modo, quando vemos
o Sol, temos a convicgdo de que nosso planeta é maior que essa estrela, o que ndo corresponde a
verdade, portanto, para o filésofo, somente com a nossa capacidade racional inata podemos confirmar
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a existéncia de conhecimentos verdadeiros.

Para os inatistas, existe um conjunto de saberes anteriores a experiéncia que explica e descreve
o mundo real. Muito influenciados pela 16gica matemadtica, eles ndo s6 reconhecem o primado do
idealismo, ou seja, que a ideia precede a experiéncia, como também refuta dados empiricos que nao
se coadunam com os argumentos 16gicos inatos.

A corrente inatista apregoa que existem estruturas e formas estiticas a priori no sujeito
cognoscente que torna possivel o conhecimento, essas estruturas cognitivas sdo fixas e permitem o
conhecimento, sendo que a experiéncia apenas fornece as impressdes que a estrutura cognitiva opera
e transforma em conhecimento.

2.2 O CONSTRUTISMO DE PIAGET

Piaget se propde a apresentar uma teoria que supere as incongruéncias do empirismo e do
inatismo. Com o avango das ciéncias de maneira geral e também das questdes filosdficas colocadas
por filésofos modernos, essas duas correntes de pensamento passaram a ser alvo de criticas e de
reformulacdes, com o intuito construir uma teoria epistemoldgica que fosse consistente com as
experiéncias e com as reflexdes sobre o conhecimento humano.

Logo na introdu¢do da sua mais importante obra, que trata do tema do conhecimento humano, o
pensador sui¢o apresenta assim a principal questao que norteia seus estudos e pesquisas:

O conhecimento ndo pode ser concebido como algo
predeterminado nem nas estruturas internas do sujeito, porquanto
estas resultam de uma construgao efetiva e continua, nem nas
caracteristicas preexistentes do objeto, uma vez que elas s6 sdo
conhecidas gragas a mediac@o necessdrias dessas estruturas, e que
estas, ao enquadré-las, enriquecem-nas (quando mais néo seja para
situd-las no conjunto dos possiveis) (PIAGET, 1990, p. 1).

A partir de constatagdes, como as citadas anteriormente, Piaget inicia a constru¢do do seu
arcabouco tedrico, buscando a superacdo das teorias tradicionalistas. Ele percebe que o conhecimento
surge em decorréncia da interagdo entre sujeito e objeto, em que nao existe uma prevaléncia de um
fator sobre o outro, mas ambos os fatores se autorregulam, possibilitando assim o conhecimento.
Nasce, entdo, a ideia do Construtivismo, teoria que apregoa que conhecimento € construido a partir
da acdo do sujeito, mas decorre também das sensacdes que o objeto proporciona a esse mesmo sujeito.
A partir dessa concepcao epistemoldgica, Piaget busca, por intermédio de pesquisas experimentais e
concepgoes tedricas, remontar as origens do conhecimento. Para isso, o pensador reconhece que sua
proposta € a busca da génese do conhecimento e, dessa forma, especifica que a sua abordagem se
diferencia das epistemologias tradicionais.

Apesar de reconhecer que ndo existem ideias inatas absolutas, a proposta da epistemologia
genética de Piaget de certa forma reconhece a importancia da acdo do sujeito no processo do
conhecimento, mas sempre com a ressalva de que o processo de maturagdo do aparelho cognitivo
humano € continuo e jamais absoluto e linear. Assim se propde a busca de como ocorre a génese do
conhecimento no género humano, eis a sua proposta:

Quanto a necessidade de remontar a génese, como o préprio termo
de “epistemologia genética” indica, convém dirimir desde ja um
mal-entendido que seria um tanto grave se viesse a contrapor a
génese a outras formas de construcéo continua dos conhecimentos.
A grande li¢do que o estudo da gé€nese ou gé€neses comporta estd,
pelo contrdrio, em mostrar que jamais existem comegos absolutos
(PIAGET, 1990, p.3).

A partir dessa concepcao, e partindo do estudo empirico do comportamento das criancas,
Piaget constrdi a sua teoria sobre a psicogénese dos conhecimentos, ou seja, a forma como se torna
possivel o conhecimento. Para tanto, observa as criangas, desde a fase de recém-nascidos até a
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adolescéncia.
Piaget reconhece a importancia de buscar a origem dos processos cognitivos do homem partir
do estudo de como evolui tais processos durante toda a sua vida. De inicio, o pensador reconhece o
primado da a¢do do sujeito no processo de conhecimento, eis o que declara:

Com efeito o instrumento de troca inicial ndo é a percep¢do, como 0s
racionalistas concederam com excessiva facilidade ao empirismo, mas a
prépria a¢do em sua plasticidade maior. As percepgdes desempenham, sem
didvida, um papel essencial, mas dependem em parte da acdo em seu
conjunto, e certos mecanismos perceptivos que poderiam crer inatos ou
muito primitivos (como o “efeito tunel” de Michotte) so se constituem num
certo nivel da construg@o dos objetos (Piaget, 1990, p. 8).

A partir desse ponto, Piaget passa a apresentar a evolucdo da formacao da estrutura cognitiva
humana, tendo como ponto de partida as criancas na sua mais tenra idade. A preocupagao do tedrico
¢ compreender como surgem as estruturas mentais que possibilitam o conhecimento humano, sendo
que um fator e um aspecto importante nesse caso foram sua formagado de biélogo, pois sua base tedrica
parte de conceitos da biologia, principalmente aqueles ligados a teoria da evolugdo das espécies.
Para o tedrico suico, o conhecimento novo sempre decorre necessariamente da reconstrucao de
conhecimentos antigos. Assim, na verdade, o novo sempre € o aperfeicoamento do antigo. Esse
processo se d4 de forma continua e dialética, na qual ndo existe um inicio absoluto, mesmo porque
as estruturas do aparelho cognitivo humano estdo em processo de maturagcdo constante, ou seja, nao
existe uma estrutura mental pronta e definida que possibilita o conhecimento, muito menos uma
tdbula rasa como diriam os empiristas, em que as percepcdes dos sentidos copiam os elementos
constitutivos do conhecimento.

2.3 ESTAGIOS DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO
2.3.1 Nivel sensorio-motor

No primeiro nivel, Piaget apresenta que o bebé€ ainda ndo possui uma consciéncia de si que o
individualiza e o separa do mundo. Esse primeiro estdgio tem inicio quando a crianga, através de
acoes que produzem efeitos no plano espago-temporal, possibilita um primeiro estagio de consciéncia
separada do mundo, surgindo assim as diferenciacdes entre o sujeito e o objeto.

Um aspecto importante na teoria piagetiana nesse estidgio € o reconhecimento independente
da linguagem, existe no sujeito uma consciéncia primitiva.

Desde antes da formacao da linguagem, cuja importancia foi superestimada
por certas escolas, como a do positivismo 16gico, no tocante a estruturacao
dos conhecimentos, vé-se que estes constituem-se, portanto, no plano da
propria agdo com suas bipolaridades 16gico-matematica e fisica, assim que,
gracas as coordenagdes nascentes entre as acdes, O sujeito e os objetos
comegam a diferenciar-se, refinando seus respectivos instrumentos de troca
(PIAGET, 1990, p. 14).

Um conjunto de a¢des coordenadas do sujeito torna possivel situar o objeto em um contexto
espaco-temporal e determina o primeiro passo para a diferenciagdo entre sujeito e objeto,
possibilitando o surgimento da representacdo ou do pensamento. Nesse ponto, Piaget coloca o
conceito de assimilacdo em contraposi¢do ao conceito de associagdo, que provém da teoria
behaviorista ou empirista.

A acdo do sujeito possibilita o desenvolvimento das estruturas de transformacio e o seu
desenvolvimento que, por meio de coordenagdes nascentes, fazem surgir a diferenciagdo entre sujeito
e objeto nesse estagio. Nesse ponto, ja surge o conceito de assimilacdo tdo importante na teoria
piagetiana, pois dessa coordenag¢do emerge a assimilacao promotora de uma nova estrutura operatéria
superior, marcando assim a evolugdo do real ao abstrato.
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Desde o primeiro estdgio, percebe-se no plano das experiéncias clinicas do tedrico o
surgimento do processo interacionista, pois a formacdo do aparato cognitivo surge de uma inter-
relacdo ou interag@o entre sujeito e objeto, na qual o sujeito inicia o processo, mas a presenga do
objeto e suas variagcdes no espago-tempo promovem o aparecimento do conhecimento abstrato.

2.3.2 Nivel pré-operatorio

Esse estdgio, que compreende a idade de 2 até 7 anos, é marcado pelo inicio da descentragdo
que permite a descoberta de certas ligacOes objetivas gragas ao que chamamos de funcdes
constitutivas.

Para Piaget, essa fase marca a passagem do comportamento egocéntrico para uma
descentracao relativa por objetivacdo e espacializa¢do. Nesse estdgio, que coincide com o surgimento
da linguagem, o universo fisico deixa de ser elemento central da crianca, ganhando importancia o
mundo social além das representacdes interiores. Apesar de ainda existir o egocentrismo, pois a
crianca ainda ndo desenvolveu esquemas conceituais, a crianca inicia uma fase em que o mundo da
brincadeira e da fantasia passa a fazer parte, mostrando assim como o processo de interacao
proporcionado pela linguagem cria um mundo novo de possibilidades para ela.

O estégio pré-operatério € marcado pela funcdo simbdlica e se caracteriza pela capacidade de
representar objetos do conhecimento por intermédio de simbolos. O surgimento do simbolo denota o
desenvolvimento mental da crianga e representa um primeiro passo do surgimento do aparelho
cognitivo que permite a abstracdo e a conceituacio em sua plenitude.

Piaget pontua que nesse estdgio se observa o interesse do sujeito, quando existe uma relagao proficua
entre a centralidade da ac@o e o surgimento do conceito.

Em suma, esses preconceitos e pré-relagdes ficam a meio caminho entre o
esquema da acdo e o conceito, por ndo se dominar com bastante
distanciamento a situacdo imediata e presente, como deveria ser o caso da
representacdo em contraste com a a¢do (PIAGET, 1990, p. 22).

A linguagem entra em cena nesse estdgio e proporciona o surgimento da funcdo simbdlica
com um consequente desenvolvimento das estruturas mentais da crianca. A partir desse estdgio, as
acoes vao além da relacdo sujeito/objeto, tornando possivel a interiorizacdo das acdes, possibilitando
o surgimento dos conceitos.

Apesar das mudangas significativas dos esquemas mentais da crianga, a passagem do estagio
sensOrio-motor para o estdgio pré-operatdrio ocorre de forma lenta e gradual, sempre em consonancia
com as transformagdes advindas da assimila¢do. Nao existe uma ruptura com o surgimento de uma
estrutura totalmente nova, mas o aparecimento de estruturas cada mais complexas, estruturas estas,
no entanto, que surgem sempre a partir de uma estrutura anterior.

Segundo Piaget, nesse estagio ocorre um desenvolvimento importante das estruturas mentais
da crianca tendo em vista o surgimento da linguagem, que possibilita o aparecimento das funcdes
simbolicas. Esse estdgio marca a passagem das acdes sensOrio-motoras para agdes conceitualizadas,
demarcando o surgimento do mundo da representacdo na crianca. Nesse sentido, Piaget observa que:

A grande distin¢do epistemoldgica entre as duas formas de assimilacdes por
esquemas sensorio-motores e por conceitos é, portanto, que a primeira ainda
diferencia mal as caracteristicas do objetos das caracteristicas das a¢des dos
individuos em relacdo a esses objetos, ao passo que a segunda forma envolve
somente 0s objetos, mas tantos os ausentes quantos os presentes € a0 mesmo
tempo liberta o individuo de seus vinculos com a situacdo atual, conferindo-
lhe entdo o poder de classificar, seriar, por em consequéncia, etc., com muito
mais mobilidade e liberdade ( PIAGET, 1990, p.21).

Como todos os estdgios, a passagem de nivel sensorio-motor para o pré-operatério nao ocorre
de forma brusca , mas por uma diferenciacio lenta e gradual sempre em decorréncia dos processos
de assimilacdo, acomodacdo e equilibracdo que estdo presentes em todos os estdgios do
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desenvolvimento mental do sujeito cognoscente.
2..3.3 Nivel operatorio concreto

Neste estdgio, que Piaget denomina de estigio das operacdes concretas, inicia-se o
desenvolvimento do pensamento 16gico e coincide com o inicio da fase escolar da crianca. E o estégio
em que a realidade passa a ser estruturada pela razdo. A criang¢a ja ndo age de forma automatica, mas
pensa antes de agir e soluciona problemas primeiro na mente para depois soluciona-los na pratica.
A partir do nivel operatério concreto, a crianca desenvolve a capacidade de realizar operacdes
reversiveis, ou seja, passa a realizar acdes em que ha antecipacdes e retroacdes, possibilitando a
reversibilidade da a¢do interiorizada. Percebe-se nesse estdgio uma diferenca substancial em relacdo
ao anterior no aparelho cognitivo das criangas, porém isso se dd sem um comeco absoluto como em
todo desenvolvimento cognitivo humano, pois “o que ¢ novo decorre ou de diferenciagdes
progressivas, ou de coordenacdes graduais, ou das duas coisas ao mesmo tempo” (PIAGET, 1990. p.
29).

Piaget aponta que existe sempre uma evolug¢do do aparato cognitivo da crianga, a passagem
automatizada para o estdgio das operagdes concretas se dd de forma integrada em que as estruturas
inferiores de pensamento possibilitam o surgimento de estruturas superiores, cada vez mais
complexas e abstratas.

2.3.4 Operatorio formal

Nesse estdgio, a crianga atinge a maturacdo do aparato cognitivo, os objetos deixam de ser
elementos centrais para que se construa o pensamento, surgindo assim o pensamento formal, quando
a realidade passa a ter um mundo novo na mente. Nesta fase, a crianca/adolescente consegue
estabelecer hipdteses e deducdes sobre os problemas enfrentados, sendo capaz de resolvé-los apenas
no contexto mental.

Piaget assinala que € nesse estigio que os esquemas espaco-tempo sdo finalmente
ultrapassados, ou seja, 0os esquemas mentais vencem finalmente o contexto temporal e atingem o nivel
das operacoes 16gico-matematicas, as quais nao estdo sujeitas as restricdes do espago-tempo.

As operagoes formais assinalam, pelo contririo, uma terceira etapa em que
o conhecimento supera o proprio real para inserir-se no possivel e ligar
diretamente o possivel ao necessdrio sem a medi¢do indispensavel do
conceito (PIAGET, 1990, p. 45).

O tedrico suico, com a sua demonstracao de como as estruturas mentais vao se transformando,
acumulando mudancgas graduais e continuas, tornando-as cada vez mais capazes de operacodes
abstratas, argumenta que o processo de conhecimento ndo se d4 de forma linear como apregoam as
correntes empiristas e inatistas. A inter-relacdo sujeito/objeto que surge no contexto espago-tempo
proporciona a superacdo dos limites desse mesmo espaco-tempo, surgindo assim a possibilidade de
um pensamento para além das realidades materiais. Veja como Piaget apresenta esse movimento:

(...) Ou seja, o duplo movimento de interiorizacdo e de exteriorizagdo
iniciado com o nascimento acaba por assegurar essa harmonia paradoxal
entre um pensamento que se liberta, enfim, da acdo material e de um
universo que engloba esta tltima, mas supera de todas as formas (PIAGET,
1990, p. 50).

Piaget, assim, explica como a estrutura cognitiva humana evolui sempre em direcdo a capacidade
cada ver maior de compreender o mundo e os fendmenos, possibilitando, desse modo, ndo s6 o avanco
do conhecimento do sujeito propriamente dito, mas também, em consequéncia, o avang¢o do
conhecimento cientifico, pois para a epistemologia o desenvolvimento da ciéncia se d4 nos mesmos
moldes do desenvolvimento do aparelho cognitivo humano.
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2.4 PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

Piaget, ao elaborar sua teoria do desenvolvimento cognitivo, formula alguns conceitos
importantes que compdem seu arcabouco tedrico. Os principais conceitos formulados pelo autor sdo:
acomodacio, equilibragcdo, esquemas e autorregulacoes.

Para ele, sempre que o sujeito tem contato com um conhecimento novo, surge um
desequilibrio, no qual a estrutura cognitiva desse sujeito se depara com esse novo elemento
procurando incorpord-lo em sua estrutura conceitual, surgindo assim a assimilacdo, quando um novo
conhecimento € incorporado a estruturas j4 existentes no sujeito.

Piaget, sendo bidlogo, trouxe para a epistemologia um conceito da biologia, o da adaptacdo,
consistindo em descrever o processo que ocorre quando um organismo busca se adaptar a um novo
ambiente. Esse processo faz surgir novas estruturas mais ricas e mais capazes de responder as
interferéncias e as dificuldades que o meio impde ao organismo.

O tedrico, fazendo uma correlacdo entre organismos vivos € 0s esquemas mentais cognitivos,
propde que, quando o sujeito do conhecimento se depara com um novo conjunto de conhecimentos,
as suas estruturais cognitivas sofrem mudangas, as quais promovem novas habilidades mentais, logo
essas estruturas ficam enriquecidas e capazes de abarcar o novo corpo conceitual que lhe é
apresentado. A adaptacdo ao novo ocorre sempre através da assimilacdo, acomodacdo e equilibragdo.

2.4.1 Assimilaciao

A assimilagdo € o processo que permite incorporar nos quadros cognitivos os dados da
experiéncia. Dolle (1987) aponta que na teoria piagetiana a assimilacdo estd presente em todos os
estagios do desenvolvimento cognitivo:

Qualquer que seja a forma de inteligéncia considerada (sensério-motora ou
reflexiva), em todos os casos a adaptacio intelectual comporta um elemento
de assimilagdo, isto €, de estruturag@o por incorporacgio da realidade exterior
a formas devidas a atividade do sujeito (DOLLE, 1987, p. 50).

A assimilacao pode ser entendida como um dos polos que permitem a interagao do organismo
ao meio em que estd inserido. O conceito de assimilacdo piagetiano significa o apropriar-se do sujeito
dos objetos do mundo, como expde Padua (2009):

Em outras palavras a assimilagdo significa interpretacdo, ou seja, ver o
mundo ndo € simplesmente olhar o mundo, mas € interpreta-lo, assimilé-lo,
tornar seu alguns elementos do mundo, portanto isso implica
necessariamente em assimilar algumas informacdes e deixar outras de lado
a cada relagdo existente entre o sujeito e o objeto (PADUA, 2009, p. 24).

Nesse sentido, o processo da assimilagdo ocorre quando o sujeito em contato com 0s objetos
do meio os organiza, sendo que nesse processo ocorre sempre uma ampliacdo dos seus esquemas
cognitivos. Portanto o sujeito se deparando com o problema utiliza a estrutura cognitiva que possui e
tenta resolver esse problema, pois que ele estd continuamente em processo de interacdo com a
realidade que o rodeia, entdo o conhecimento se dd pela tentativa de integracdo das experiéncias,
incorporando-as aos esquemas cognitivos e buscando a equilibra¢do, que é o estado ideal do
organismo.

A assimila¢do marca o inicio do processo e representa a acao do sujeito cognoscente, enquanto
a acomodacao representa as exigéncias do objeto e do ambiente que causam os desequilibrios do
sujeito. A equilibragdo, por fim, vai proporcionar a incorporagao deste novo saber ao sujeito. Portanto
ela s6 é possivel com as mudangas nas estruturas cognitivas do sujeito. Nesse processo dialético,
Piaget deixa claro que ndo existem comecos absolutos do conhecimento, mas sempre um processo
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continuo e ndo linear que acontece sempre em fungao da interagdo precipua entre sujeito e objeto,
culminando sempre com o avanco da capacidade cognitiva.

2.4.2 Acomodacao

A acomodacdo representa o outro polo da relagdo sujeito objeto no processo de
desenvolvimento cognitivo humano, agora é o momento da a¢do do objeto sobre o sujeito. Se a
assimilacdo representa um polo em que a ag¢do do sujeito predomina, na acomodacdo a
preponderancia é do objeto da experiéncia, a qual proporciona o surgimento de um conjunto de
estruturas cognitivas.

A acomodagao modifica as estruturas mentais do sujeito e pode ser entendida como “(...)
resultado das pressdes exercidas pelo meio” (PIAGET apud PADUA, 2009, p.25). Esse processo na
teoria piagetiana € idéntico ao processo bioldgico de troca entre o meio fisico/quimico e o organismo
vivo, e vai desencadear mudancgas quantitativas e qualitativas, isto €, proporciona novas estruturas
cognitivas que irdo posteriormente tornar o organismo mais adaptavel ao meio. No campo da
epistemologia, a acomodacgdo representa a possibilidade um conhecimento superior ao que o sujeito
Jé& possuia.

O processo da acomodacdo ocorre quando um esquema sofre modificacdes, tendo em vista
uma situacdo particular de experiéncias a serem assimiladas pelo individuo. Tal processo se da
criando um novo esquema que possa abarcar a experiéncia ou modificando um esquema j4 existente
no individuo e que passa por transformac¢do, tornando possivel a inclusdo da nova experiéncia. A
estrutura cognitiva se modifica, assim, por acdo do objeto que promove o desequilibrio, logo, como
0 organismo sempre busca um estado de equilibrio, esse estado provisorio ird promover as mudancas
necessdrias nas estruturas mentais do sujeito, tornando-as aptas a incorporar esse novo conjunto de
elementos conceituais no sujeito.

2.4.3 Equilibracao

A equilibragdo € vista por Piaget como um processo final que permite a perfeita adaptacao do
sujeito ao novo conhecimento que lhe € apresentado. O tedrico esclarece em que consiste a adaptacdo
em seu corpo tedrico:

(...) € um equilibrio progressivo entre um mecanismo assimilador e uma
acomodac¢do complementar e a adaptacdo s6 se perfaz quando resulta num
sistema estdvel, isto €, quando hd equilibrio entre assimila¢do e acomodagdo
(PIAGET apud DOLLE, 1987, p.51).

Portanto, a equilibracio ocorre quando se da a passagem de uma situagdo de menor equilibrio
para uma realidade de maior equilibrio. Nessa perspectiva, o desequilibrio acontece quando o novo
impde ao sujeito uma pergunta que ele ndo tem a resposta. Logo, o conceito de equilibragcdo é
fundamental no contexto da teoria piagetiana, pois representa a sintese dialética advinda da interacdo
entre sujeito/objeto.

O estado de equilibrio ou a equilibracio vai ocorrer quando o sujeito atingir o
desenvolvimento cognitivo capaz de responder aos desafios do meio ou do objeto. Tanto o processo
que traz o desequilibro quanto o processo de surgimento de nova estrutura ndo ocorrem de forma
linear, mas sempre de forma continua e progressiva, como a construcdo de um edificio, ou seja,
sempre de tijolo a tijolo até a conclus@o da obra e, assim, ser possivel receber os novos moradores.
Para Piaget, o desenvolvimento cognitivo ocorre quando o sujeito ultrapassa os seus préprios limites
cognitivos, sendo que a equilibracdo desenvolve o papel fundamental nesse processo, pois “o
desenvolvimento € em certo sentido uma equilibracdo progressiva, uma passagem continua de uma
estado de menor equilibrio a um estado de equilibrio superior” (PIAGET apud PADUA, 2009, p.25)
e a equilibragdo ¢ um processo “que conduz de certos estados de equilibrio aproximado a outros
qualitativamente diferentes, passando por multiplos desequilibrios e reequilibragdes” (PIAGET apud
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PADUA, 2009, p. 26).

O processo de conhecimento pode ser descrito como um processo sempre dialético, no qual o
desequilibrio pode ser considerado o elemento desencadeador da mudanca, e a equilibracao o
elemento integrador do processo de geracdo da nova estrutura conceitual.

Piaget concebe tal processo como um fendmeno continuo e complexo, em que ndo existe um
marco inicial, mas um sistema coeso de multiplas relagdes. O tedrico suico aponta a centralidade da
acao do sujeito que, se deparando com a realidade, busca interpreta-la e incorpora-la a sua estrutura
conceitual. Todavia, também existe para Piaget, a acdo da realidade e dos objetos, que impde ao
sujeito problemas e dificuldades capazes de provocar mudancas em sua estrutura cognitiva.

2.4.4 Esquemas

Outro conceito importante dentro do arcabouco tedrico de Piaget € o de esquema, que estd
diretamente ligado a outros conceitos da epistemologia, como a assimila¢do e a acomodacao, e poder
ser entendido da seguinte forma:

Chamamos, de nossa parte, “esquema” de acdo ou operagdo o produto da
reproducdo ativa de a¢des de todos os géneros; da conduta sensério-motora
a operagdo interiorizada, que se trate de ac¢des simples (por exemplo, o
esquema de preensdo), quer de coordenacdes entre agdes (por exemplo, o
esquema de reunido ou da seria¢do. Assim definido em funcdo da atividade
do sujeito, o papel do esquema é essencialmente o de assegurar a
incorporacdo ou a assimilacido de novos objetos a prépria acdo (DOLLE,
1987, p. 58).

Os esquemas podem ser entendidos como as estruturas cognitivas que, por seu intermédio, o
sujeito do conhecimento organiza intelectualmente o meio, isto é, os objetos da experiéncia. Essas
estruturas passam por um processo evolutivo, pois 0 sujeito estd sempre em interagdo como 0 meio.
Além disso, elas ndo sdo fixas, mas passiveis de adaptacdo em todas as faixas etdrias do individuo.
Os esquemas de agdo sdo classificacdes, € aquilo que € generalizado na acdo. Nesse sentido, eles
podem ser percebidos ou reconhecidos em vérias acdes diferentes independentemente do tipo de acao
realizada pelo sujeito. Portanto, esses esquemas ampliam-se, coordenam-se e se diferenciam e,
através da interiorizacdo, se transformam em esquemas mentais que possibilitam o pensamento e o
conhecimento abstrato.

Os esquemas de acdo surgem a partir de compostos hereditarios, mas avancam em direcdo a
producdo de estruturas para além do organico. Percebe-se no bojo da teoria de Piaget sua visdo
interdisciplinar, a qual também inova em fun¢do da superacio das epistemologias tradicionais:

Os sistemas de esquemas de agdo sdo a condi¢do da agdo do sujeito-
organismo no mundo. As acdes, por sua vez, sdo interacdes do sujeito-
organismo com o0 meio que o cerca de modo a possibilitar que o mesmo de
adapte. Com efeito, Piaget d4 uma definicdo de adaptagdo que permite
conciliar os aspectos epistemoldgicos, psicoldgicos e bioldgicos
(MARCAL, 2009, p. 32).

Para Piaget, assim como o ser vivo tomado na natureza precisa se adaptar ao meio em que
estd inserido para que possa evoluir, a inteligéncia humana € resultado também de processo
adaptativo, o qual proporciona ao sujeito cognoscente graus cada vez mais elevados de abstracdo e
de conhecimento.

2.4.5 Autorregulacoes
Piaget, ao abordar a questao das estruturas cognitivas, remete a conceitos e experimentos da

biologia que contribuem para reforgar os seus argumentos a favor do interacionismo. O autor cria o
termo autorregulagdo para designar a evolugdo do aparelho cognitivo, esclarecendo que esse processo

Rev. Cient. Novas Configur. Dialog. Plur., Luziénia, v. 4, n 3., p. 01-14, 2023 ISSN 2675-4177 (Eletrénico) Qualis C (2017-2020)



0 CURRICULO DO CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS UMA ANALISE A PARTIR DA TEORIA SOCIOLOGICA '
PIERRE BOURDIEU
decorre da prépria evolucdo dos seres vivos, inclusive tendo a preocupacdo de remontar até o
desenvolvimento embriondrio do organismo, como se observa a seguir.

Com efeito, que se trate do que, a nivel do genoma, Lerner(1955), na esteira
de Dobzhansky e Wallace (1953), chama de homeostase genética, das
regulagdes estruturais da blastula, dessa equilibragdo dindmica prépria das
embriogéneses a que Waddington chamou “homeorese”, das multiplas
homeostases fisioldgicas que governam o meio interior, das ndo numerosas
regulagdes do sistema nervoso (incluindo, como ja foi dito, os feedbacks do
proprio reflexo) e, finalmente, as regulacdes e equilibracdes observaveis em
todos os niveis dos comportamentos cognitivos, a auto-regulacio’® parece
constituir, a0 mesmo tempo, uma das caracteristicas mais universais da vida
€ 0 mecanismo mais geral que é comum as reagdes organicas e cognitivas
(Piaget, 1990, p. 65).

O pensador suico compreende, assim, que o conhecimento representa uma etapa de adaptagao
do ser vivo ao ambiente e, como tal, esse processo sempre se dd de forma gradual, em que tanto o
organismo tem um papel ativo como o préprio ambiente também se torna ativo, pois cria
desequilibrios no ser vivo, que lhe possibilitam se adaptar melhor a nova realidade em que esta
inserido.

Buscando as raizes bioldgicas do surgimento das estruturas cognitivas, o autor apregoa que
as referidas estruturas ndo surgiram por acdo exclusiva do meio, nem tampouco de um pré-
determinismo inato do sujeito, mas dependem dos dois fatores, pois decorrem sempre das
autorregulagdes e do surgimento de esquemas que aparecem a partir de um processo interativo. Nessa
perspectiva, a equilibracdo promoverd o retoque final nesse processo construtivo das estruturas
cognitivas, pois permitird a mudanca estrutural que possibilita a perfeita adaptagdo do organismo a
essa nova realidade ambiental.

CONCLUSAO

A partir de suas experiéncias e do arcabougo tedrico da sua proposta epistemoldgica, Piaget
propde que o conhecimento resulta da interacdo sujeito/objeto. O tedrico refuta as teses empirista e
inatista, pois as referidas propostas tedricas t€ém como caracteristicas apresentar o conhecimento
como resultado de processo linear em que ou o conhecimento estd presente no sujeito de forma pronta
e acabada ou decorre de espécie de copia da realidade na mente do sujeito, como defende a proposta
empirista.

J4 o inatismo propde que, para ser possivel o conhecimento, é necessario que existam
estruturas cognitivas a priori, ou seja, o conhecer precede a experiéncia. Piaget, ao contestar a tese
inatista, apregoa que as estruturas cognitivas sdo necessdrias, mas no final do desenvolvimento, isto
é, as estruturas cognitivas sao formadas a0 mesmo tempo que ocorre a intera¢ao sujeito/objeto. Como
bidlogo, e utilizando os conceitos da biologia e as suas experiéncias com criangas, Piaget apontou
que as estruturas surgem durante o processo de intera¢do do sujeito/objeto. Eis sua concepcao:

Com efeito o fendtipo € apresentado pelas nogdes atuais como
produto de uma intera¢do indissocidvel, desde a embriogénese,
entre os fatores hereditarios e a influéncia do meio, de tal modo que
¢ impossivel tracar uma fronteira fixa (e ainda menos no plano dos
comportamentos cognitivos) entre o que € inato e o que € adquirido,
pois entre os dois encontra-se a zona essencial das autorregulacdes
préprias do desenvolvimento (Piaget, 1990, p. 59).

Desse modo, o tedrico suico admite a existéncia de uma hereditariedade no plano do esquema
cognitivo. Todavia, ressalta que tal estrutura hereditaria se restringe a limitar as possibilidades ou

3 Quando ocorrer em citagéo direta, o termo sera mantido integralmente. Quando aplicado no corpo do texto, seja como
citagao indireta ou como substantivo a partir do qual se apresenta um conceito ou definigdo, o termo sera atualizado para
“autorregulagao”, como prevé o Novo Acordo Ortografico.
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impossibilidades de aquisicdo ou de incorporacdo da estrutura cognitiva e que essa sempre surge no
sujeito em func¢do da experiéncia e da interacdo desse sujeito com os objetos e com a realidade espago-
temporal.

Piaget, com os seus conceitos e experiéncias clinicas de como se dd o desenvolvimento
cognitivo, refuta de forma cabal também o empirismo, pois proposta empirista entende que os
desenvolvimentos cognitivos provém de uma cépia funcional dos estimulos que o sujeito recebe.
Portanto, de acordo com essa proposta, o desenvolvimento cognitivo seria resultante de sequéncia
ininterrupta de aprendizagem assim interpretadas, porém, “o que as experiéncias mostraram, no
entanto, foi que a aprendizagem ndo é a mesma nos diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo”
(Piaget 1990, p. 57).

O epistemologista suico observa que tanto o empirismo como o inatismo buscam resolver o
problema epistemoldgico de como se dd o conhecimento de forma restrita, pois ndo abordaram o
problema gnosioldgico em sua profundidade e complexidade, limitando-se, assim, a:

[..] indagar se toda informacao cognitiva emana dos objetos, informando de
fora o sujeito, conforme supunha o empirismo tradicional, ou se, pelo
contrdrio, o sujeito estd desde o inicio munido de estruturas endégenas que
impora aos objetos, segundo as diversas variedades de apriorismo ou de
inatismo (PIAGET, 1990. P. 7).

Para Piaget assim, tanto o empirismo quando o inatismo, “subordinam o conhecimento a
formas previamente situadas ou no sujeito ou no objeto” (PIAGET, 1990, p. 2). Essas concepgdes
classicas de como ocorre o conhecimento ndo conseguiram vencer o dogma de que o conhecimento
¢ pré-existente, pois ou o colocam como algo predeterminado pelo sujeito ou pelo objeto. Frente a
essa constatacdo, ele propde a tese construtivista, ou seja, o conhecimento € construido a partir de um
processo continuo e através de uma interacdo entre sujeito/objeto.

Em resumo, encontra-se nestas paginas a exposi¢do de uma epistemologia
que é naturalista sem ser positivista, que coloca em evidéncia a atividade do
sujeito sem ser idealista, que se apoia igualmente no objeto ao mesmo tempo
que o considera um limite (portanto, existindo independentemente de nds
mas sem ser completamente alcancado) e que, sobretudo, V€ no
conhecimento uma constru¢do continua: € este ultimo aspecto da
epistemologia genética o que suscita a maioria dos problemas, e sido estes
que procuramos equacionar corretamente, discutir suficientemente
(PIAGET, 1990, p. 6).

Desse modo, Piaget propde que o conhecimento € possivel e se dd a partir de um processo de
troca entre acdes do sujeito e acdes do objeto em um processo interativo gradual, surgindo algo novo,
que, porém, decorre sempre de uma estrutura ja existente anteriormente. Portanto, de acordo com o
epistemologo, nada € disruptivo, o novo surge de forma gradual e ndo abrupta, logo as estruturas
cognitivas que proporcionam o conhecimento resultam sempre de um processo interacionista, gradual
e continuo.

Piaget estudou e pesquisou os diversos estdgios do desenvolvimento humano, e os resultados
de suas pesquisas mostraram que em nenhum estdgio do desenvolvimento cognitivo foi possivel
atribuir a prevaléncia de um fator ou de outro que possibilitasse o conhecimento. Pelo contrério, a
estrutura cognitiva em todos os estdgios sempre aparece em fung¢do de um processo interacionista
entre sujeito e objeto.

Portanto, de acordo com o epistemdlogo, a aquisi¢do de novos conhecimentos pelo ser
humano sempre ocorre em funcio da interacdo sujeito/objeto, que surge em funcdo de um processo
dialético no qual a assimilagdo, a acomodacdo e a equilibracdo desempenham papéis importantes. O
tedrico reconhece que a acao do sujeito tem importancia central no processo do conhecimento, sendo
que ela deve ser entendida ndo sé como o movimento do sujeito do conhecimento em direcao ao
objeto, também do préprio objeto que se move no espaco-tempo e que causa modificagdes na
estrutura cognitiva do sujeito.
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0 CURRICULO DO CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS UMA ANALISE A PARTIR DA TEORIA SOCIOLOGICA '
PIERRE BOURDIEU

Do ponto de vista da epistemologia, a tese de Piaget é a de que nem as explicacdes do
empirismo e tampouco as do inatismo conseguem explicar como se dd o conhecimento humano, ndo
dando conta também do desenvolvimento cognitivo nas vdrias faixas etdrias humanas. Em contraste
a essas duas correntes epistemoldgicas tradicionais, o construtivismo interacionista representou uma
nova formulagdo tedrico-epistemoldgica, ndo s6 pelo corpo conceitual que apresenta, mas também
em funcdo de ndo estar somente fundamentada em métodos especulativos proprios da filosofia, como
€ o caso do empirismo e do inatismo. Portanto, apresenta-se como uma proposta inovadora que possui
argumentos tedricos consistentes, sejam eles na base conceitual ou no método experimental, em que
o tedrico sempre procurou ancorar as suas ideias e conceitos.

A teoria epistemoldgica de Piaget trouxe repercussdes imediatas no campo da educacdo, seja
porque, ao construir o seu arcabouco tedrico o pesquisador produziu vasto conteido empirico sobre
o processo de ensino e aprendizagem principalmente das criancas, seja porque , a teoria
epistemoldgica influencia diretamente no processo educacional tendo em vista que a partir dessa
visdo se utiliza uma metodologia especifica, sempre na busca do melhor resultado possivel da
aprendizagem do aluno.

Nessa Linha, Brito e Purificacdo (2017, p. 387) alertam para o objetivo crucial da educacao
“com relacdo a formacgdo do individuo critico e reflexivo com as propostas do curriculo escolar
prescrito. Tem ainda, como linha de didlogo, a pratica docente referente a aplicacdo e construcao
desse curriculo, bem como a insercdo, quando e se necessario, do curriculo oculto, visando manter
atencdo especial para a realidade social diversificada que hoje podemos vivenciar”.
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